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Syftet med studien &r att understka
hur ldrare forhéller sig till gransfall vid
bedomningssituationer och vid betyg-
sittning inom dmnet Idrott och hilsa.
Studien fokuserar pa ldrares tolkning
av grinsfall vid bedémningssituationer
i forhallande till vdrdeorden och tolk-
ningen av vad begreppet “till dverva-
gande del” innebdr vid betygsittning
av betygen B och D. Sju lédrare i Idrott
och hilsa pa hogstadiet deltog i studien.
Intervjuerna var semi-strukturerade. Re-
sultatet har tolkats med hjilp av Linde
(2012) och ldroplansteori. Resultatet
visar att ldrare anvinder sig av olika
metoder for att hantera grinsfallssi-
tuationer vid beddmning. De arbetar
forebyggande genom att delta i dmnes-
grupper, filma eleverna och anvinda
beddémningsstod, och nédr grédnsfall vl
uppstar far eleven oftast fler mojligheter
att visa sina kunskaper eller formagor.
Andra metoder nér ldraren ir tveksam
ar att diskutera med kollegor, vikta

kunskaper och att anviinda magkénslan
grundad i erfarenhet och profession. Vid
betygsittning utgér ldrarna fran att det
arbetsomrade som fétt mest utrymme i
undervisningen &r det viktigaste nér det
kommer till att avgora vilket betyg en
elev fér vid ett grinsfall. Vanligast &r att
delen av kunskapskraven som behandlar
rorelse dr det som far storst utrymme vid
betygséttningen.
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TERSSON studerar till dmnesldrare i
Idrott och hilsa och Matematik pa Lin-
néuniversitetet i Kalmar. Artikeln &r en
omarbetad version av deras C-uppsats
gillande gréansfall vid bedomning och
betygsittning i Idrott och hilsa. Idén
uppkom under deras verksamhetsfor-
lagda utbildning dé olika sitt att bedoma
och betygsiitta observerades. Pa fritiden
sysslar Matilda med golf och Ellen med
distansritt.
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Inledning

Efter att ha last kursen "Bedomning och betygsittning” hosten 2017 pa uni-
versitet, fick vi som blivande ldrare i Idrott och hilsa bege oss ut pa sa kallad
verksamhetsforlagd utbildning (VFU). Under VFU:n var vi placerade pa
olika skolor och fick saledes olika inblickar i hur bedomning och betyg-
sittning sker i praktiken i dmnet Idrott och hilsa. Efter samtal med vara
kurskamrater kunde vi konstatera att ldrares syn pa bedomning och betyg-
sdttning skiljer sig at. Framforallt finns olikheter i hur ldrare behandlar det
vi kallar for grdnsfall i bedomning och betygsittning.

Grinsfall handlar om de situationer, antingen vid en direkt bedomning
av ett moment eller vid den slutliga betygsdttningen, dér ldraren inte ome-
delbart &r siker pa vilket kunskapskrav eller vilket betygssteg eleven har
uppnatt. Vid bedomning kan det handla om att ldraren har svart att avgora
vilket av vérdeorden i kunskapskraven som eleven uppfyller. I kursplanen
for Idrott och hilsa i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritids-
hemmet 2011 (Lgrl1) sé skiljs de olika kraven for uppnadd kunskap mel-
lan betygsstegen at, genom att kunskaperna beskrivs med olika virdeord
(Skolverket, 2016b). Lararen far gora en tolkning av vad t.ex. inneborden
av virdeorden “till viss del”, relativt vél” och "vil” betyder for att virdera
elevens kunskap eller formaga. Vid betygsittningen ir ett grénsfall situatio-
nen dar eleven uppfyllt alla kunskapskrav for att kunna fa ett E eller C, men
ocksa en del av kunskapskraven for ndstkommande betygssteg. Skolverket
(2016a) menar att om eleven uppnatt kunskapskraven for nastkommande
betygssteg "till 6vervigande del” s ska eleven fa antingen ett D (om eleven
uppnatt hela E och till 6vervigande del C) eller ett B (om eleven uppnatt
hela C och till overvigande del A).

Trots att det blev tydligt for oss att ldrare bedomer och betygsitter pa
olika sitt under var VFU, sa dr det egentligen inte nagot oként. Under utbild-
ningen, och framforallt i kursen "Bedomning och betygséttning”, presen-
terades studier om hur ldrare bedomer pa grunder som inte alltid stimmer
overens med styrdokumenten, att de bedomer med hjélp av magkénslan, att
de kidnner osdkerhet infor vad som ska bedomas samt att de har svarighet
att verbalisera vad som ska bedomas (se exempelvis Annerstedt & Lars-
son 2010; Mustell, 2003; Redelius, Fagrell & Larsson 2009; Seger 2014;
Svennberg, Meckbach och Redelius, 2014, 2016). Utifran detta sa fann vi
beddomning och betygssittning i Idrott och hilsa intressant att studera.

I Lgrl1 skrivs @mnet Idrott och hélsa fram pa ett sadant sétt sa att elever-
na ska vara fysiskt aktiva, men ocksa ldra sig genom sina erfarenheter (Skol-
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verket, 2016b). Det betyder att &mnet ska erbjuda en bredd av aktiviteter
som ger eleverna mojligheter att prova pa saker, men ocksa utveckla elev-
ernas formagor och kunskaper inom @mnet. I kommentarmaterialet beskrivs
dmnet som ett kunskapsdmne, vilket innebér att skolan inte i forsta hand ska
fa elever att bli mer fysiskt aktiva utan istéllet ge eleverna kunskaper om hur
de pa bista sitt utvecklar sin kroppsliga formaga. Det blir darfor viktigt att
belysa skillnaden mellan att aktivera barn och unga i olika fysiska aktiviteter
och att utbilda dem i, om och genom fysisk aktivitet (Skolverket, 2011).

Det radande betygsystemet i gymnasieskolan, och saledes ocksé i amnet
Idrott och hilsa, bestar av en betygsskala med sex stycken betygssteg, A till
F. Betygsstegen A till E symboliserar godkénda resultat medan F symbolise-
rar ett icke godként resultat. Om underlag for beddmningen saknas pa grund
av elevens franvaro ska betyg inte séttas utan istédllet markeras med ett streck
(Samuelsson, 2017; Skolverket, 2016a). Av de sex betygsstegen dr det bara
tre som har preciserade kunskapskrav: A, C och E. Ett kunskapskrav beskri-
ver ett betygssteg, vilket bestar av olika stycken som forklarar vad eleven
ska ha uppnatt for just den nivan kopplat till &mnets syfte och den centrala
innehallet. Det medfor att dessa stycken eller enstaka meningar inte &r ett
kunskapskrav utan ett exempel pad delar av ett kunskapskrav (Skolverket,
2016a).

Betygen fyller flera funktioner; de ska fungera som urvalssystem for ho-
gre studier, undervisningen ska kunna utvérderas, och elev och vardnadsha-
vare ska fa information om elevens kunskapsniva (Larsson, 2016). For att
detta system ska fungera krédvs det att bedomningen och betygséttningen &r
rittvis och likvirdig, det vill sdga att eleverna bedoms pa ritt grunder och
att beddmning ska se likadant ut i hela landet. Grénsfall i bedémning och
betygsittning &r inte studerat i ndgon stérre omfattning och vart syfte ir
darfor att undersoka denna problematik.

Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrarna forhéller sig till gréns-
fall vid bedomningssituationer och vid betygsittning inom dmnet Idrott och
hilsa.

Detta ska ske genom att fokusera pa lararnas tolkning av grinsfall vid
bedomningssituationer i forhallande till viardeorden och tolkningen av vad
begreppet “till 6verviagande del” innebir vid betygséttning av betygen B
och D.
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Fragestdllningar:

1. Hur sédger ldrarna att de gor i en bedomningssituation dér eleven visar
formagor som ligger mellan tva virdeord i kunskapskraven?

2. Hur tolkar ldrarna “till overvdgande del” vid grinsfall i betygséttning-
en?

Teoretiskt perspektiv

For att fa en storre forstaelse kring grinsfall vid bedomning och betygssitt-
ning anvénder vi oss av ldroplansteori som teoretiskt ramverk. Laroplans-
teorin lyfter fram tre arenor, vilka ar formuleringsarenan, transformeringsa-
renan och realiseringsarenan. Laroplansteori har bland annat behandlats av
Linde (2012), som tar upp formuleringen av styrdokument, transformering-
en i form av tolkningen av styrdokumenten samt hur tolkningen realiseras i
undervisningen och vad det hér har for paverkan pa innehallet i, och organi-
sationen av undervisningen.

Linde (2012) menar att olika faktorer paverkar stoffurvalet som t.ex. hur
styrdokument dr utformade, hur ldrarnas tolkningar sker, ldrarnas personlig-
het och asikt, hur pliktmedvetna ldrarna dr samt elevgruppen som ska ta
emot innehallet. Det finns ocksé begrinsningar i form av exempelvis dmnets
traditioner, ldrares rutiner och den sociala miljon som paverkar tolkningen
av laroplanen.

Linde (2012) tar upp begreppen avgrdnsning och inramning och forkla-
rar att avgriansning dr de grinser som finns inom ett &mne som skapas av
bland annat ldrare, elever och styrdokument. Inramning &r den kontroll 6ver
innehallet som de olika aktdrerna kan ha inom avgriansningen. Om ett imne
har en stark avgriansning, sd blir det ldttare for ldraren att ha kontroll, och
har den en mindre tydlig avgrinsning, sa kan kontrollen komma att férdelas
mellan t.ex. ldrare och elever. Linde (2012) menar ocksa att i svagt avgrin-
sade dmnen, kan ldrares stoffurval variera stort. Lararens mojlighet att pa-
verka innehallet i undervisningen ér dérfor beroende av @mnets karaktédr och
huruvida det &r starkt eller svagt avgrinsat.

Linde (2012) menar att d&mnets traditioner &r styrande nédr det kommer
till transformering. Det har funnits ett intresse att omformulera ldroplanen i
stort s att den #r inriktad mer mot bland annat kommunikationsfardigheter
och killkritik. Enligt Skolverket (2011) har det ocksa skett en omformu-
lering i Idrott och hélsa i och med Lpo 94. Samtidigt som ldroplanen blev
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mer malstyrd sa lades ocksa fokus pa att Idrott och hilsa skulle vara ett
kunskapsdmne. Liknande omformuleringar av ldroplanen kan ha svart att fa
genomslagskraft da, enligt Linde (2012), traditionerna i ett amne oftast fors
vidare av ldrarna och ldrarkaren.

Metod och genomférande

I studien genomfordes kvalitativa semistrukturerade intervjuer med verk-
samma, legitimerade ldrare som undervisar i nagon eller fler av arskurserna
7-9. De hade minst fyra drs erfarenhet av att undervisa i @mnet. Anledning-
en till att vi stédllde dessa krav var for att vi ville ha ldrare som far sétta betyg,
har erfarenhet av att sétta betyg och nyligen har gjort det.

Av praktiska skél intervjuades ldrare som geografiskt fanns i forfattarnas
nirhet. Ett informationsbrev skickades ut via mail for att forklara studiens
syfte och vilka ldrare som vi 6nskade komma i kontakt med. Detta resulte-
rade i att sju ldrare fran fem skolor intervjuades.

I var intervjuguide delades fragestéllningarna upp i fyra delar (jmf Bry-
man, 2011). Den forsta bestar av inledande fragor som ger en bakgrunds-
information, vilket var till hjédlp nér deltagarnas svar skulle tolkas. De fol-
jande tva delarna dr uppdelade i tva teman vilka representerar uppsatsens
fragestéllningar, det vill siga bedomning respektive betygsittning. Avslut-
ningsvis stilldes nagra fragor som fokuserade pé de svarigheter som ldrarna
upplevde vid bedomning och betygssittning av grinsfall, men som ocksa
syftade till att ge ldrarna mojligheten att tilligga nagot om bedomning och
betygsittning om de ville.

Pa temat betygsittning valdes tva vinjettfragor, som &r en fraga som st-
ter in deltagaren i en situation och scenario dir den sedan blir tillfragad om
hur de skulle agera i denna situation (Bryman, 2011), for att 6ka mojligheten
for en djupare reflektion. I samband med vinjettfragorna anvénde vi oss av
bilder som utgangspunkt, vilka tillsammans med vinjettfragorna utgjorde en
konkret situation dir ldrarna kunde resonera kring tillvigagangssittet nir
det kommer till betygséttning av en elev (ibid.).

De bilder som valdes som utgangspunkt for vinjettfragorna var inspire-
rade av Skolverkets (2016a) stodmaterial Betygsskalan och betygen B och
D. Bilderna visar en matris dér tre kolumner representerar de tre betygsste-
gen E, C och A. I matriserna finns text som ska representera kunskapskrav.
Pé de tre olika bilderna (Bild 1, Bild 2, Bild 3, se omstaende sida) finns
olika méingd av olika kunskapskrav markerade med gron farg, vilket ska
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Figur 1. Bilder for stod vid intervju.

vara exempel pa en elevs uppnadda kunskapskrav. Pa Bild 1 och Bild 2 ar
kunskapskraven for E och C helt uppfyllda, och olika delar av kunskapskra-
vet for A uppfyllda. Pa Bild 3 dr kunskapskravet for E helt uppfyllt, en del av
kunskapskravet for C dr uppfyllt samt en mindre del av kunskapskravet for
A uppfyllt. Kunskapskraven ir inte ordagrant utskrivna utan texten &r olés-
lig eftersom vi ville na ett mer generellt resonemang kring kunskapskraven
och vilka delar som &r av vikt for att kunna avgéra om kunskapskravet &r
uppfyllt “till 6vervigande del”.

Béde plats och tid for intervjuerna bestimdes i samrad med de deltagande
lararna. Intervjuerna genomfordes pa ldrarnas respektive skolor och holls
i avskilda rum dér intervjuerna spelades in. I samband med intervjuerna
deltog bada forfattarna. Den ena holl i intervjun och ledde konversationen
medan den andra satt bredvid och f6ljde med genom att anteckna viktiga
begrepp och meningar som var intressanta utifran uppsatsens syfte. Den per-
sonen kunde ocksa medverka aktivt under intervjun for att fa djupare svar pa
fragorna, om sa behdvdes. Personen som intervjuade utgick ifran de fragor
som fanns i intervjuguiden, men kunde ocksé beroende pa svar fran den som
blev intervjuad hoppa mellan fragorna under samtalets gang. Intervjuerna
pagick mellan 25 och 45 min.

Studien genomfordes efter de forskningsetiska principer som Veten-
skapsradet (2002) belyser. Deltagarna informerades aterigen om syftet med
undersokningen, att deltagandet var frivilligt och att de hade ritt avbryta
sin medverkan i fall de onskade och nér de ville. Deltagarnas personliga
uppgifter behandlades konfidentiellt genom att ldrarna var anonyma samt att
allt material som samlades in anvindes for forskningens @ndamal. Lirarna
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har ocksa tillfragats om det dr okej att publicera denna artikel, vilket de har
godkaént.

Aven 6verforbarheten och #ktheten i studien askadliggjordes genom att
fokusera pé en grupp ldrare i amnet Idrott och hélsa som var bade legitime-
rade och verksamma pa hogstadiet samt att vara noga med att citaten som
anvindes var representativt for deltagarens standpunkt.

Efter att varje intervju genomforts, bearbetades det insamlade materialet
genom att transkribera deltagarnas svar for att sedan bade analysera och tol-
ka resultatet gentemot fragestillningarna och de olika arenorna i ldroplan-
steorin, enligt Dalens (2015) anvisningar kring organiseringsprocessen. En
kodning genomfordes dir varje ldrare representerades av en siffra. Denna
kodning foljde sedan med genom hela studien och blir synlig i resultatet.

Resultat

Resultatet dr uppdelat i fyra huvudomraden dér de forsta delarna behandlar
griansfall vid bedomning respektive betygsittning. De tva foljande delarna
behandlar ldrarnas tankar om styrdokument samt deras vilja att alltid gora
det bésta for eleverna.

Grdnsfall vid bedomning

Nir ldraren vid eller efter en bedomningssituation inte kan avgora vilket av
virdeorden i kunskapskraven elevens kunskaper eller formagor faller under,
sa dr det vanligaste tillvigagangssittet bland de intervjuade ldrarna att lata
eleven fa en ny chans att visa sin formaga. Ibland har ldrarna aterkommande
bedomningar for samma del av kunskapskraven under de tre ar eleverna
laser Idrott och hilsa.

Det vixer fram under de hér aren. Eftersom man har fler bedomnings-
tillfallen. Det underlittar, &ven om man fortfarande kan vara tveksam.
(Ldrare 3)

Alternativet &r att ldrarna skapar situationer dir eleverna far visa ytterligare
moment, alternativt repetera moment, sa att liraren kan fa en klarare bild av
elevens kunskaper eller formagor. Eleverna kan far gora en komplettering
eller gora ett extra moment vid ett annat tillfélle. Ett par lirare menar ocksa
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att en del bedomningssituationer inte dr optimala for vissa elever, vilket le-
der till att de inte fatt visa sina kunskaper fullt ut vilket i sin tur lett till ett
grinsfall. I dessa situationer har ldrarna anpassat undervisningssituationen
till eleverna sé att de ldttare ska kunna visa vad de kan. Lidrarna menar att
alla elever &r olika, och att en och samma bedomningssituation inte behdver
passa alla.

Sen har jag haft orientering hir. Dir jag hade ett par tjejer som bada tva
i princip hade panik att springa sjédlva, och jag fick inte ut dem. [...] Sa
de har jag varit ute och gatt med enskilt hir, bara for att fa en koll hur
mycket kan de med karta. Sd man kor ett litet extra moment och jag far
rdtta ut lite fragetecken. Det far man gora ibland. (Ldrare 5)

Bade om ldraren later eleven forsoka na kunskapskravet vid ett annat mo-
ment i undervisningen, eller om ldraren skapar en ny bedomningssituation
sa maste ldraren pa nagot sitt dokumentera detta. Metoden for dokumenta-
tion dr nagot som skiljer sig mellan ldrarna. En ldrare uttrycker det sa har:

Det brukar vil sluta med, jag har mer och mer ramlat 6ver till att jag
sdtter inte ett betyg da [vid bedomning av grinsfall]. Utan viljer jag
mellan E och C kan jag skriva EC, for jag gor ju inte bara ett bedom-
ningstillfdlle under de hir aren. Utan jag hoppas vil att det ramlar ut.
Sen om det blir EC, EC, EC, liksom att det &r svart att bestimma mig
under tre ar, da far jag ju till slut ta ndgon form av beslut da. Men skri-
ver jag EC sd brukar jag kanske da forsoka skriva ndgon kommentar.
’Vad dr det som dr E, vad dr det som &r C’... (Ldrare 1)

Fler ldrare viljer att skriva en kommentar kring vad i det eleven har visat
som ligger pa en viss niva i forhallande till kunskapskraven. Nagra gor som
Ldrare I uttrycker i citatet ovan, och vissa anvidnder dven betygsstegen B
och D i dokumentationen som en indikation pa att eleven ligger mellan tva
virdeord i kunskapskraven. Samtliga framfor dock att detta dr ingenting
som de visar for eleverna, utan snarare som ett riktmérke for dem sjilva
att eleven ligger mitt emellan. Att sdtta en parentes runt betygssteget for
det kunskapskrav eleven inte riktigt natt upp till &r ocksa en metod som
anvinds.

Ytterligare en metod som anvinds for att reda ut grinsfallssituationer vid
bedomning &r att ldrarna tar hjélp av kollegor for att hitta en 16sning. De
larare som anvinder sig av den hir metoden menar att det dr en stor hjélp att
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fa extra stod i bedomningen, bland annat for att den allménna bilden ldraren
har av eleven inte ska véga in i beddmningen. Denna sambeddmning kan
ske muntligt dir ldrarna samtalar om en elev eller en situation och diskuterar
tillvigagangssitt. Det kan ocksa ske genom att ldrarna tillsammans bedo-
mer, eller stimmer av bedomningen, utifran bedomningsunderlag sa som
film.

[Min kollega] och jag diskuterar mycket [...] sd vi kan sitta och prata
om elever och bedomning pa det sittet liksom tillsammans. *Hur skul-
le du gora i den hér situationen?’ och ja, att man pratar ihop sig lite.
(Ldrare 6)

Ett par ldrare uttrycker att de pa grund av brist pa planeringstid har svart att
sitta ihop och diskutera bedomning, och att de darfor far klara sig pa egen
hand vid grénsfall.

En av ldrarna uttrycker ocksa mojligheten av att gora en vérdering av
elevens kunskaper inom en del av ett kunskapskrav. Lararen menar att den
del av ett moment dér eleven fatt trina mest viger tyngre nidr det kommer
till bedomningen och menar att detta dr en mojlig 16sning nér problemet
uppstar.

Flera av ldrarna gor en koppling mellan bedémning, erfarenhet och mag-
kinsla. De som ndmner magkinsla uttrycker att den inte &dr en tillforlitlig
metod, men att den dnda finns dér som ett verktyg. En ldrare forklarar det sa
hir:

[Magkénslan] ér jatteviktig for den bygger nagonstans pa en profes-
sion, sa den ska man aldrig underskatta, men du maste ju nagonstans...
Kommer eleven med vardnadshavare, sa méste du ha svar pa saken lik-
som. Du kan inte bara sa hir: *Ja, det kiindes bra i magen.” (Lérare 4)

Andra lédrare forklarar att manga ars erfarenhet skapar en kinsla for vad som
ska bedomas och att bakgrunden och erfarenheterna hos lidraren kan spela in
vid bedomning. Erfarenhet beskrivs ocksa som en viktig faktor for att fa flyt
i bedomningarna. En ldrare menar att liraryrket bestar av s mycket mer &n
bedomning, vilket innebér att kraft och tid maste fordelas 6ver lararyrkets
alla delar. Att ha byggt upp en erfarenhet och magkénsla kan déarfoér vara en
strategi for att effektivisera bedomningsmomentet i yrket.

Viktigt att lyfta fram 4r att ldrarna oftast inte bara anvénder en av de
beskrivna metoderna for att hantera en grinsfallssituation vid bedémning.
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Det forekommer att ldrarna bade diskuterar med kollegor och ger eleven yt-
terligare mojligheter att visa sina kunskaper eller formagor. Andra mojliga
kombinationer av de olika metoderna forekommer. Magkénslan &r bara en
av dessa, och anvinds den 4r det i samband med minst en annan metod.

Vissa ldrare uttryckte att de hade metoder for att undvika att hamna i
grinsfallssituationer. Manga av deltagarna i studien deltar i ndagot som kall-
las for &mnesgrupp dir bedomning och betygséttning kopplat till grundsko-
lans styrdokument diskuteras. Att delta i en @mnesgrupp lyfts av vissa lidrare
fram som en metod for att undvika att hamna i grinsfallssituationer.

Ett annat sitt, som alla ldrare menar att de tilldampar, &r att tydliggora kun-
skapskraven for eleverna, antingen genom att konkretisera kunskapskraven
i form av matriser eller genom att visa och forklara for eleverna. Néagra av
ldararna menar ocksa att de anvinder bedomningsmatriser som stod for sig
sjdlva i bedomningen, vilket da blir ytterligare en metod for att undvika att
hamna i ett grinsfall.

Jag tycker det dr jéttehjélp att géra matriser. Man ldgger upp undervis-
ningen efter dem, liksom att man vet exakt vad man ska beddma och
att man dr tydlig med det med eleverna. [...] Jag tycker for min egna
del att det blir mer tydligt for mig sjélv, vad jag bedomer, och eleverna
tycker ocksa det. (Ldrare 2)

Samtliga ldrare fick fragan om de anvénde sig av nagot av Skolverkets be-
domningsstod antingen som skrift (Skolverket, 2012), eller film. Alla ldrare
kinde till bedomningsstoden, men vissa menade att det var ett tag sedan de
tittade pa dem. Nagra larare menar att de anvénder sig av bedomningsstoden
nér de kédnner sig osékra pa en bedomning, for att frascha upp minnet, eller
sa anvinder de elevuppgifter eller moment fran bedomningsmaterialet for
att bedoma sina elever. Det hir visar att bedomningsstoden alltsa ocksa &r
en metod som ldrarna anvinder sig av for att minimera antalet gréinsfall vid
bedomningssituationer.

Att filma eleverna &dr nagot som flera av ldrarna anvinder sig av, och de
som gor det menar att det underlédttar mycket nér de sedan ska bedoma ett
moment.

Jag anvinder mig ofta av film. Sarskilt rytm och dans, sé filmar jag
jatteofta. Sa att jag kan ga tillbaka och titta manga ganger. Och det blir
ju oftast pa de fallen déir man inte #r siker. Ar det verkligen i takt, eller
vad dr det som jag liksom snubblar pa i min bedomning? (Ldrare 7)
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Film beskrivs som ett sitt att kunna se bedomningssituationen om och om
igen, men ocksd som en majlighet att faktiskt bedoma i lugn och ro. Ett
par ldrare uttrycker ocksa att det dr léttare att fa till en sambedomning nir
eleverna har filmats vid bedomningstillfillet. Det dr léttare att visa filmen i
efterhand for en kollega, @n att fler ldrare behdver vara nédrvarande vid sjdlva
beddmningsmomentet.

Grdansfall vid betygsdttning

De sju ldrarna som intervjuats har olika metoder for att avgéra om betygen
D eller B ska sittas och tolkningarna av till 6vervigande del” gors pa olika
satt. Lararnas resonemang kring Bild 1, Bild 2 och Bild 3 vilka beskrivs i
metoden, sker dels 6vergripande kring samtliga bilder, dels ibland kring en
specifik bild, vilket da &r angivet i samband med citatet.

Samtliga ldrare i studien grundar betygen B och D pé vad eleverna har
uppnatt av kunskapskraven. Lirarna stodjer sitt bestimmande av betyget D
pa att eleven har uppnatt allt i kunskapskravet E for att kunna 6verviga om
det kan bli ett D i terminsbetyg eller slutbetyg. For att kunna dverviga ett B
i betyg krédvs, som en ldrare uttrycker det:

Alla delar behover ligga pa C eller 6ver, och sen 6vervigande delar ska
ligga pa en A niva. (Ldrare 3)

En annan ldrare uttrycker att:

Kunskapskraven for C maste vara helt och till 6vervigande del for A
[for att det ska kunna bli ett B]. (Ldrare 2)

Nir det kommer till hur lidrarna tolkar “till 6vervidgande del” vid betygsiitt-
ning av B och D, blir det tydligt att nagra ldrare bygger sin tolkning pa vad
de sag direkt pa bilderna som visades. "Méngden gront” gjorde att nagra 14-
rare resonerade sig fram till hur mycket av kunskapskraven som skulle vara
uppnadda for att sitta ett B eller D. Uttrycken “mer 4n hélften” och “mindre
an hilften” férekom nir ldrarna skulle forklara hur de tdnkte kring betygen
B och D i samband med Bild 2 respektive Bild 1.

E dr ju helt uppfyllt [...] &ven C. A idr ju lite mindre &n hilften ser det
ut som. Da skulle egentligen betyget vara C. (Ldrare 5)
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Kunskapskraven for C maste vara helt och till 6vervigande del for
A... Jag skulle nog sitta ett B hir. [...] det kédnns lite som att det &r
hilften som dr gronmarkerat. (Ldrare 2)

Lérarna framhaller att de delar kunskapskravet i olika delar efter olika om-
raden. Uppdelningen av kunskapskraven resulterar i mellan sju till nio olika
delar enligt ldrarna. Ett tillvigagingssétt som lyfts fram av nagra ldrare dr
att betygen B och D ska grunda sig i att hilften av dessa delar av kunskaps-
kravet ska vara uppfyllda for att betyget ska kunna overvégas till ett B eller
D. En ldrare forklarar att det handlar om hur ménga delar av kravet som t.ex.
uppfyller A. Om man da t.ex. har 4 av 7 stycken A ska det bli ett B. En annan
larare séger:

Men jag kan vil siiga att jag riknar vil, liksom i de flesta fallen. Ar det
mer dn 50 % sa blir det ett B. (Léirare 4)

Nagra ldrare lyfter fram den gronmarkerade delen och pratar mer om det
som dr markerat, istillet for att ligga den storsta vikten vid mingden eller
procentandelen av kunskapskraven som uppfyllts. Fokuseringen pé vad "till
overvidgande del” innebir blir centralt utifran vilket arbetsomrade som man
har jobbat med. En ldrare sdger vid samtal om Bild 1:

Det beror ju pa. Helt spontant kan man tycka att det dr ungefar hilften
gronmarkerat jamfort med det vita. [...] Da skulle jag sitta i sa fall ett
C, men dé dr fragan vad som dr gronmarkerat. Det dr oavsett Zmne, sa
kan det vara att vissa kunskapskrav [...] har du jobbat mindre med.
(Ldirare 3)

Vid Bild 1 séger en annan ldrare:

Sa darfor kidnner jag spontant att jag inte kan siga om det hér dr Gver-
vigande del eller inte for dé skulle jag vilja se vad det dr som faktiskt
ar gront eller inte. [...] Hur mycket tid har vi lagt? [...] Jag menar om
det hidr grona stycket &r en liten del av terminen sa blir det ju inte det
tungt vdgande, da kanske betyget inte skulle vara overvigande del.
(Ldrare 7)

Ett annat tillvigagangssitt som en ldrare lyfter fram vid tolkningen av “till
overvigande del” dr att bade ta hénsyn till hur stor méngd av kunskapskra-
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vet som &r uppfyllt, och till tiden som dgnats at de olika arbetsomridena.
Mingden &r forsta steget att ha i atanke ndr 6vervigande av ett B eller D
ska goras, men tiden for de olika arbetsomradena behover inkluderas. I ett
samtal kring Bild 1 framkommer:

Det ir steg 1, dr det inte 6ver 50 &r det inte dvervigande. Da borjar jag
nog inte fundera ens pé det. [...] For min egna skull tror jag att nir det
ar ndra 50/50 borjar jag tinka pa att om man kan vikta och &r det mer,
sa dr det inget snack [...] Jag hade nog tinkt, det jag har lagt tid pa. Hir
kinns ju det som det dr 50/50, om man bara ska titta rent firgmaéssigt.
Sa i det hir laget sa skulle jag nog tinka att vilka krav ar det da? [...]
Sa ett C, spontant sa klart. [...] Men det kan bli ett B ocksa beroende
pa om det dr just det som dr gront och om vi har lagt mycket tid pa det.
(Ldrare 4)

Samtliga ldrare kommer fram till att storleken pa arbetsomradet har betydel-
se nér det kommer till att sétta betygen B och D. Faktorer som tid som lagts
pa omradet i form av antal veckor och antal traningstillfillen for eleverna
vigs in. En ldrare uttrycker om Bild 1 att:

Ett B eller ett C da. A ir det ju inte for det dr ju inte uppfyllt pa flera
delar. Da &r vi nere pa B och C. [...] Da skulle jag fundera hér: vad
innehéllsméssigt och vad som star i dom hér [det gronmarkerade], hur
mycket har jag jobbat med de hir delarna? [...] Ar det stora delar. D&
hade jag ju satt ett B, men &r det [...] sma kunskapskrav, da dr det ett
C.(Ldrare 1)

En annan lédrare uttrycker foljande scenario vid en betygsattningssituation:

Nir jag sammanstéller mitt da, om eleven har mer A 4n C sa blir det
ett B och likadant ett D om eleven har fler moment C 4n vad den har
pa E. Samtidigt kan det vara sa att vissa moment kanske man har job-
bat mindre med 4n vad man gjort med andra. Och da &r det ju dnda sa
att de man har lagt mycket tid pa, véiger tyngre. S& det kan ocksa vara
sa att nagon elev kanske har lika manga, men det blir anda det hogre
betyget for att man har lagt sa mycket tid pa [...] den delen av dmnet.
(Ldirare 7)
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En ldrare sdger att utdver arbetsomrade kan hénsyn tas till vad eleven har
svart med fran borjan och vilket omrade det har skett mest utveckling i. Un-
der diskussion kring hur "till 6vervigande del” ska tolkas kopplat till Bild 2,
forklarar ldraren det sd hér:

Det beror pa vad som star hér [syftar pa det gronmarkerade i kun-
skapskravet for A]. De kanske har kiimpat jittemycket med vissa delar
och verkligen klarat det bra. Och da har man sett en utveckling av det.
[...] Vilka delar man kanske har jobbat med mycket, vilka delar eleven
kanske hade svart med fran borjan. Man méste se pa helheten till varje
elev. (Ldrare 6)

Nir ldrarna talar om storleken pa arbetsomradet och vad de har jobbat mest
med kopplat till 6vervdgande del”, fanns det en r6d trad hos ldrarna och
kring deras virdering av kunskapskraven. Omradet rorelse samt delen av
kunskapskravet som handlar om rorelse hade en paverkan pa betygen B och
D och det vidgde tyngre @n andra omraden.

Det kan va sa att vissa kunskapskrav [...] har du jobbat mindre med,
men med andra tdmligen mycket mer med, till exempel i idrotten job-
bar vi mer med rorelse. (Ldrare 3)

En annan ldrare sdger:

I en termin kan det vara vildigt mycket rorelse och da dr den en vildigt
stor del. I en annan del har vi véldigt mycket: planera traning och da
kanske egentligen betyget skulle grundas mer pa det da, om man hade
haft ett terminsbetyg da. Men slar man ut det efter tre ar d&, ndr man
haft allt. Da &r i alla fall rorelse lite storre én de andra och viger tyngre.
(Ldrare 1)

Anledningen till att ldrarna lyfter fram rorelse som en viktig aspekt vid be-
tygssittningen av B och D och tolkningen av till overvigande del” dr att
dmnet Idrott och hilsa &r ett rorelsedmne. En ldarare menar att utformningen
av idrottshallen leder till att rorelse hamnar i fokus i undervisningen. En an-
nan lidrare menar att,

Idrott och hélsa, det har en tradition ocksa. Det ska vara ett praktiskt
amne. [...] Det dr vdl mer att man kanske har forvéintningar pa sig,
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eleverna har forvintningar, *Vad fan, ska vi inte vara i salen idag hel-
ler. vad ska vi gora nu da?’ [...] Skulle vi sitta oss i grupper och disku-
tera sa gar hela lektionen. Da skulle de undra ’Vad har vi gjort nu? Vi
har inte haft nagon idrott idag.” Nej, vi har ju haft idrott. Men den var
inte praktisk utan vi har gjort andra saker. (Ldrare 1)

Lédraren uttrycker samtidigt att praktiskt eller teoretiskt egentligen spelar
mindre roll, utan det viktigaste 4r att undervisningen leder till ett ldrande
for eleverna.

Ldrarnas tankar kring styrdokumenten

Under intervjuerna sa kom det ibland fram asikter om styrdokument och hur
ldrarna behover forhélla sig till dessa. Vid nagot tillfille ville ldraren sjdlv
lyfta fram problem kopplat till styrdokumenten, och vid andra tillféllen sa
stilldes fragan till dem kopplat till nagot de sagt innan. En kritik ett par av
lararna framforde var just hur likvirdigheten i undervisning, bedomning och
betygsittning inte dr mojlig med Lgr 11 och med kunskapskrav s som de ar
utformade. Flera ldrare menade att spraket var ”luddigt” och svart att tolka.

Vi har inte det dér spraket, det finns inte. Och det dr ocksa en miss i det
hela. Jag kan ju sdga att det hir ’till viss del’. Ja, men vad dr det da?
Vad dr en ’full del’? Alltsa, ja. Det dr ocksa svart. Det méste jag sjélv
komma pd, vad den fulla delen dr. Och liksom, och sé sdga ner det eller
skala av det. (Ldrare 7)

En annan lérare séiger:

For det dr tyvérr uppbyggt sd systemet, det vill jag sdga, att det dr
omdjligt att ha en samsyn. Vad jag tycker dr ’till viss del’ och vad
"Pelle’ i Umea tycker dr ’till viss del’, det skiljer sig. Eller sa gor det
inte det, men det kan gora det verkligen, stort. (Ldrare 4)

Nagra ldrare menar @nda att styrdokumenten dr bittre nu 4n vad de var ti-

digare och att det inte gar att f& kunskapskraven helt konkreta. En ldrare
uttalar sig sa hér:
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Jag tycker dnda att det blev en positiv utveckling med de nya kun-
skapskraven. Det blev en tydlighet, det blev inte helt tydligt, men mer
tydligt dn vad det var innan. (Ldrare 6)

Att alltid vilja elevernas bdsta

Nagot som marks i intervjuerna dr hur nistan alla ldrare finner en svarighet i
att de vill elevernas bista, men att de samtidigt méste f6lja styrdokumenten.
En del uttrycker att de onskar att elever som kdmpar och hela tiden gor sitt
bista skulle na ett hogt betyg, samtidigt som de vet att det inte dr ett krite-
rium som ska vigas in i betygsittning.

De hir eleverna som alltid kiimpar, de gor alltid sitt bista, i mitt hjérta
skulle jag kunna sitta ett hogt betyg pa dem, just for deras instéllning.
Men jag ska titta pa bara: Vad dr det de kan? Vad har de for rorels-
ekvaliteter?” Det blir oerhort svart da, det &r ju det jag ska utgd ifran.
(Ldirare 3)

Flera ldrare uttrycker ocksa en tanke kring vilket betyg som skulle gynna
eleven mest infor kommande terminer. De menar att vissa elever ibland
skulle gynnas av ett B eller D for att veta att de dr pa vdg, samtidigt som
andra elever skulle gynnas av ett E eller C for att inte bli for bekviima. En 14-
rare menar att det hént, trots att betygen redan varit tryckta, att ldraren sjalv
andrade ett betyg pa en elev for att betyget som redan satts inte kéndes ritt.

Att hellre “fria dn fdlla” dr ett uttryck som ofta dyker upp under intervju-
erna och dven att ge eleverna en rittvis bedomning. Léararna lyfter ocksa upp
att manga elever kan finna det svart att bli bedomda i ett amne som Idrott
och hilsa da eleverna kan tolka det som att det dr deras kropp och vad den
gor som bedoms, istillet for de kunskaper och formagor som kan visas med
kroppen.

Det ar ett &mne dér eleverna ofta kan kénna sig lite utsatta. [...] Och
det &r vil kanske det som dr svart for att i och med att dmnet pratar
om dig och din kropp liksom, vad du gér, sé blir det vildigt personligt.
Och manga tar det vildigt hart liksom, den hiar bedomningen av ’dig’.
(Ldrare 7)
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Analys

Linde (2012) forklarar att ldraren har en viktig roll inom tranformeringsa-
renan eftersom det &r ldrarens tolkning av styrdokumenten som genomsyrar
undervisningen och de moment som ldrarna anser ska vara med. Lirarna i
studien uttrycker att styrdokumenten &r “luddiga” och att spraket dr svartol-
kat. Vdrdeorden dr det som framforallt lyfts fram som det svara att konkre-
tisera, men ocksa begreppet “till 6vervigande del”. Bade vérdeord och “till
Overvigande del” forekommer i styrdokumenten, och leder till situationer
dir ldrarna behover gora en tolkning. Det dr den delen av formuleringsare-
nan som ldrarna uttrycker som svérast att hantera.

Trots att lararna uttrycker svarigheter niar det kommer till transformering-
en av den formulerade ldroplanen, s &r ldrarnas tolkningar av det mojliga
tillvigagangssittet vid bedomningssituationer likartade. Det resultat som
studien visar dr att samtliga ldarare menar att gransfall som uppstar vid en
beddomningssituation inte behdver en omedelbar 16sning. Lararna litar pa att
under de tre r som eleverna undervisas i Idrott och hélsa sd kommer under-
visningen ge dem majligheter att visa vilken niva de ligger pa i forhallande
till kunskapskraven.

Lirarnas samstdmmighet giller ocksé vid tolkningarna av uttrycket “till
overvidgande del”. Den transformering som ldrarna gor av de formulerade
styrdokumenten &r att “till 6vervidgande del” tolkas utifran méngd av kun-
skapskravet som #r uppfyllt och storleken pa arbetsomradet dér eleven har
visat formagor som krivs for det hogre betyget.

I samband med realiseringen (jmf Linde, 2012) av transformeringen pa-
verkas ldrarna av en yttre faktor, vilket leder till att de upplever en svarighet.
Den yttre faktorn dr att ldrarna kinner for eleverna och vill elevernas bista,
samtidigt som de maste forhélla sig till styrdokumenten. Det uttrycks tydligt
nidstan av alla ldrare, inte minst nir det handlar om samtal om betygsitt-
ningen. Lirarna forklarar att de 4r medvetna om att de inte ska overviga flit,
forutsittningar och kdmpainsats hos eleverna. De menar dock att de 6nskar
att de kunde sitta hogre betyg pa elever som kdmpar mycket och alltid for-
soker, som har svart fran borjan med vissa moment och som har det tufft
mentalt.

Linde (2012) beskriver hur ldrarens praktik paverkas av bland annat per-
sonliga egenskaper och asikter, vilket kanske dr det som intréffar i denna
situation. Det géar dock att utldsa att lararna inte later denna svarighet styra
utan bedomer och betygsitter trots det i relation till styrdokumenten. Detta
kan beskrivas, med Lindes (2012) uttryck, som pliktmedvetna ldrare som
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trots att de kanske inte alltid tycker att det som star i styrdokumenten dr det
viktigaste, dnda foljer dem. En ldrare menar dock att det intréffat att betyg
som redan blivit satta och tryckta éndras, vilket kan tyda pa att ldrarnas vél-
vilja gentemot eleverna mojligen @nda spelar in.

Lérarna framhaller i studien att de delar av kunskapskraven som beror
rorelse pa nagot vis ér viktigast. Lararna gor pa transformeringsarenan ett
aktivt stoffurval, vilket enligt Linde (2012) kan bero pa dels vad de tycker
ar viktigt, dels vad deras bild &r av dmnet. Lararnas uttalanden tyder pa att
innehallet i styrdokumenten inte alltid upplevs som tydligt, vilket kan inne-
bira att avgrinsningen fran styrdokumenten i &mnet inte dr stark.

Lirarnas reflektioner 6ver varfor de anser att rorelse dr det viktigaste om-
radet och séledes det omrade som véger tyngst vid betygsittning landar i att
dmnet har en tradition av att det ska vara ett praktiskt &mne, och att rorelse
pé nagot sitt alltid har varit en central del. Detta indikerar att avgriansningen
i amnet &r stark pa grund av traditionen. Lirarnas beskrivningar av elevernas
forvintningar tyder pa att rorelse, och framforallt fysisk aktivitet i form av
lekar, spel och idrotter, dr det som anses vara dmnets kédrna. Avgréansningen
ar alltsa bade stark och svag. Svagheten i avgransningen kommer fram i och
med att styrdokumenten inte alltid upplevs som tydliga och for att ldrare och
elever har stor makt att paverka. Styrkan i avgransningen blir synlig genom
den starka traditionen i &mnet, vilken innebér att ldrare och elever paverkar
dmnet i traditionens riktning.

En anledning till att rorelse far stort utrymme kan vara det som Linde
(2012) menar &r ett amnes tradition, vilket i Idrott och hélsa dr just rorelse.
Elevernas forvintningar och ldrarnas kinsla av plikt att uppfylla sin bild av
amnets syfte bidrar alltsa till att de delar av kunskapskraven som &r kopplat
till rérelse dr de som viger tyngst i bade undervisning och betygséttning.

En ldrare uttrycker att det viktigaste dnda &r att eleverna lér sig nagonting,
och inte hur de gor det. Om det skulle vara sa att teoretiska inslag skulle vara
mest gynnsamma for elevernas kunskapsutveckling, skulle det dock kunna
vara svart for ldraren att ge legitimitet till dessa inslag, just pa grund av dm-
nets tradition.

Sammanfattning
Studien visar att ldrarna anvéinder olika metoder for att hantera grinsfall vid

bedomningssituationer. Vissa ldrare forebygger grinsfall genom att delta i
amnesgrupper, filma eleverna, konkretisera kunskapskraven och utga fran
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bedomningsstod fran Skolverket. Den metod som anvinds nér griansfall vl
uppstar dr framst att ge eleverna fler chanser att visa sina kunskaper och
formagor, dven om att diskutera med sina kollegor, vikta elevernas kunskap
och att anvinda magkénslan dr metoder som ocksa forekommer.

Lirarna i var studie framholl att magkénslan inte ska underskattas da den
bygger pa profession och erfarenhet. De framhaller dock att en konkretise-
ring, antingen skriftligt eller muntligt, kriavs for att kunna forklara for bade
elever och vardnadshavare vad som bedoms. Tid ndmns vid manga olika
tillfdallen, framforallt ndr ldrarna diskuterar hur mycket tid som lagts pé olika
omraden. De uttrycker ibland ocksa en brist pa tid for planering, och att ti-
den maste disponeras till planering av lektioner, kontakt med fordldrar och
andra omraden som tillhor lararyrket. Detta &r en aspekt att ta hinsyn till nar
ldrarna hinvisar till magkénslan. De maste pa nagot sitt klara av att hantera
den arbetsborda som finns under den tid de har till sitt forfogande. Att da
lagga for mycket tid pa att fa till bedomningen kan fa konsekvenser for 14-
randet, vilket en ldrare uttrycker som det allra viktigaste.

En svarighet som upplevs bland ldrarna i var studie @r hur véirdeorden
ska tolkas, och de menar att styrdokumenten skulle kunna forbéttras i sin
utformning. Lirarna i denna studie har dock vil utvecklade strategier for att
hantera otydligheterna genom att bland annat delta i en &mnesgrupp, disku-
tera med kollegor och ta hjilp av bedomningsstod.

Resultatet av vér studie visar att tolkningen av “till 6vervigande del”
vid betygsittning av B och D for samtliga ldrare grundar sig i storleken pa
arbetsomradet. Faktorer som tid och trianingstillfidllen inom arbetsomradena
dar faktorer som &r visentliga nir “till overvidgande del” ska tolkas av léra-
ren vid en betygsittning. Det som skilde ndgra ldrare at var deras tillviga-
gangssitt for att komma fram till att storleken pa arbetsomradet var det mest
betydelsefulla vid en 6vervigning av B och D. Resonemang kring mingd,
procent och dven “forsta intrycket” av bilderna som ldrarna fick utgd ifran
vid intervjun gjorde att tolkningen av “till 6vervigande del” byggdes upp
fran att tala om méngd till att ocksa viga in betydelsefulla delar sdsom stor-
leken pa arbetsomradet. Det arbetsomrade som ldrarna anser tar storst plats
i undervisningen &r rorelse samt delen av kunskapskravet som behandlar
rorelse.

Virt resultat visar att vissa ldrare upplever en svarighet i det att alltid
vilja elevernas bista, samtidigt som de maste folja vad som star i styrdoku-
menten. Det finns elever som kdmpar och hela tiden gor sitt bésta for att na
ett hogt betyg, men som inte nar hela vigen. Att kimpa dr inte ett kriterium
som ska vigas in i betygsittning, vilket ldrarna dr medvetna om. Det blir en
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balansgang mellan vad styrdokumenten siger och vad ldrarna egentligen
kénner och i vissa fall vill, men i slutidndan &r det styrdokumenten som lira-
ren utgér ifran och gar tillbaka till, vid bade bedomning och betygsittning.

Slutsatser

e Lirarnas metoder for att hantera grinsfall vid bedomning &r att elever-
na far visa sina kunskaper fler gdnger, diskussioner med kollegor, vikt-
ning av elevernas kunskaper och anvidndande av magkénslan i form
av profession och erfarenhet. De anvinder sig dock aldrig av enbart
magkénslan.

e Lirarnas metoder for att forebygga grinsfall vid bedomning &r att del-
ta i amnesgrupper, filma eleverna, konkretisera kunskapskraven och
utgd ifran Skolverkets bedomningsstod.

e Lidrarna grundar tolkningen av till 6vervigande del” vid betygsitt-
ning av B och D pa storleken pé arbetsomradet i form av tid och antal
traningstillfdllen. Resonemang kring hur stor del, eller hur manga pro-
cent av kunskapskravet som var uppfyllt forekom ocksa.

e Det arbetsomrade som ldrarna anser viktigast dr det som behandlar
rorelse eftersom det tar storst plats i undervisningen.

e Svérigheterna som ldrarna ger uttryck for ar hur virdeorden ska tolkas
och i vissa fall hur styrdokumenten dr formulerade. Lirarna vill elev-
ernas basta samtidigt som de maste folja styrdokumenten, dér bland
annat kimpaglod och hur eleverna mar inte far végas in.
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